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RESUMO

Este artigo teve como objetivo caracterizar a atuacdo do Nducleo de
Acessibilidade e Inclusdo (NAI) para a permanéncia dos estudantes com
deficiéncia na Universidade Federal do Acre (Ufac). O estudo consistiu em uma
pesquisa de natureza quanti-qualitativa, e utilizou-se como método a analise
documental e exploratéria. Como procedimento de coleta de dados buscou-se
dialogar com o coordenador e servidores que compde o corpo administrativo
do NAI e analisar um conjunto de registros realizado pelo NAI no ano de 2018.
Os resultados evidenciaram, entre outros aspectos, que apesar do importante
trabalho realizado pelo NAI para a inclusdo do estudante com deficiéncia da
Ufac, muito ainda precisa ser feito para que esses estudantes tenham a
efetivacao de seus direitos e a minimizacao de obstaculos nas condicdes plenas
de participacao e aprendizagem, para que dessa forma, possa aumentar as taxas
de sucesso académico desses sujeitos.
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INTRODUCAO

Para compreender melhor a atuagcdo do Nucleo de Acessibilidade e
Inclusdo (NAI) da Ufac, faz-se necessario uma retrospectiva dos dispositivos
legais que contribuiram para consolidar as politicas de acessibilidade nesse nivel
de ensino. Apesar de ainda parecer distante a concretizagdo da inclusédo de
pessoas com deficiéncia no ensino superior, podemos dizer que o processo de
inclusdo no campo educacional como um todo e em especial na educacao
superior, obteve grandes avancos nessas ultimas décadas. Nesse sentido

mencionam Pletsch e Melo, (2017, p. 1611)

A partir da década de 2000, a inclusdo de pessoas com deficiéncias no
ensino superior vem ganhando relevo nas discussbes académicas e nas
diretrizes politicas. InUmeras iniciativas tém sido adotadas deste entao para
ampliar os direitos educacionais e sociais das pessoas com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao
(PLETSCH e MELO, 2017, p. 1611).

Os avangos ocorridos nessas Uultimas décadas estdo intrinsicamente
relacionados as discussbes no campo académico, social e politico sobre a
diversidade humano, e sobretudo a pessoa com deficiéncia que desencadearam em
Normativas, Leis, Decretos e Programas. No agrupamento dessas politicas que
contribuiram de forma significativa, seja na ampliagdo do acesso e/ou na
permanéncia da pessoa com deficiéncia no ensino superior, destaca-se o programa
Incluir'. De acordo com estudos de Melo (2015; 2016), o Programa Incluir além de
ser uma referéncia, pode ser considerado um “divisor de aguas” no que diz respeito
a inclusdo de pessoas com deficiéncias no ensino superior. Conforme Pletsch e

Melo, 2017, p. 1612), sobre o Programa Incluir menciona,

[...] o Programa influenciou, sobremaneira, a inser¢do do tema na Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(BRASIL, 2008a), sobretudo ao inserir a proposta da inclusdo desde os
anos iniciais até o Ensino Superior, o qual, por sua vez, segue as
orientagdes da Convencdo das Nacgdes Unidas sobre os Direitos das

' Sobre o Programa Incluir indicamos as pesquisas de Souza (2010), Bruno (2011) e Melo (2015;

2016).
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Pessoas com Deficiéncia, realizada em 2007 nos Estados Unidos. Vale
mencionar que a referida Convencado foi incorporada como emenda
Constitucional no Brasil pelo Decreto n°. 6.949/ 2009 da Casa Civil
(BRASIL, 2009).

Sobre a Convengédo sobre os direitos da pessoa com deficiéncia, “assegura
sistema educacional inclusivo em todos os niveis de ensino” (BRASIL, 2009, p. 48).
Nesse sentido, impulsionado pela Convencéo supracitada, até 2011 a participagao
no programa Incluir ocorreu por meio de chamadas publicas concorrenciais, as
instituicbes de ensino superior apresentavam projetos para eliminar barreiras fisicas
e pedagogicas nas comunicagdes e informagdes, nos ambientes, nas instalagdes,
nos equipamentos e nos materiais didaticos, com foco na promogao de condi¢des de
acessibilidade no contexto académico. As propostas selecionadas recebiam auxilio
financeiro do Ministério da Educacao (MEC) para efetivacado das agdes. A partir de
2012, o programa Incluir, [...] passou a atender todas as IFES, eliminando a sele¢ao
por editais e definindo ja na proposta orgamentaria o montante destinado para cada
universidade em funcdo do numero total de matriculas [...] (CIANTELL e LEITE,
2016, p. 417)

Para efetivacdo dessas acbes, o Ministério da Educagado torna publico o
“Plano Nacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia - Viver sem Limites”, no
ano de 2011, previa, dentre outros dispositivos, o apoio para a ampliagdo e o
fortalecimento dos Nucleos de Acessibilidade nas instituicdes de ensino superior,
beneficiados pelo Programa Incluir. Deste modo, as instituicdes de ensino superior
ao proporcionarem condicdes de acessibilidade, estdo em conformidade com os
principios da inclusdo educacional, “[...] que implicam em assegurar ndo sé o
acesso, mas condicbes plenas de participagdo e aprendizagem a todos os
estudantes” (BRASIL, 2013, p. 4).

Na perspectiva do acesso e da permanéncia de estudantes com deficiéncia
nas instituicdes de ensino superior, sobressai o Programa Universidade para Todos
(PROUNI), que dentre outras medidas reserva no processo seletivo de
universidades privadas bolsas as pessoas com deficiéncia. Ressalta-se em 2010, o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), que tem por finalidade

ampliar as condigdes de permanéncia dos jovens na educag&o superior publica
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federal; em seu artigo 3° §1°, define como uma de suas finalidades “o acesso,
participacédo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo” (BRASIL, 2010).

Um outro grande ganho para o publico alvo da educagédo especial foi o
Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre o atendimento
educacional especializado, uma normativa importante para o estabelecimento de
suporte educacional e social, pois prevé que “Os nucleos de acessibilidade nas
instituicdes federais de educacdo superior visam eliminar barreiras fisicas, de
comunicagao e de informagédo que restringem a participagdo e o desenvolvimento
académico e social de estudantes com deficiéncia”. (§2° do art. 5°).

A partir dessas normativas, ocorreram mudancas significativas na sociedade
mais ampla e especialmente na educagao superior a respeito da ampliagdo do

estudante com deficiéncia no ensino superior. Diante disso, Ciantelli e Leite expdem:

Com a promulgagédo dessas normativas, denota-se uma preocupagao por
parte do Estado em orientar que as Instituicbes de Ensino Superior (IES)
devem favorecer medidas institucionais que promovam o acesso da pessoa
com deficiéncia nesse nivel de ensino. No entanto, para Glat e Pletsch
(2010), a efetivacdo de agbes afirmativas é diretamente influenciada pelo
grau de envolvimento da universidade com a sociedade em geral. A
universidade, em especial a de natureza publica, deve assumir 0 seu papel
de responsabilidade social, produzindo conhecimentos para a formulagéo e
o debate critico sobre as politicas educacionais, tanto nos cursos de
formacao como nas préaticas académicas, para atender todos os segmentos
populacionais (CIANTELLI E LEITE, 2016, p. 416).

De modo recente, sobressai a Lei Brasileira de Incluséo (LBI), ou Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, Lei n°. 13.146, de 6 de julho de 2015, em vigor a partir de
janeiro de 2016. Nessa Lei “0 conceito de acessibilidade volta a ser revisto, com
indicacdo clara a organizacdo da sociedade para que todos os cidaddaos possam
acessar as suas instancias, de modo a lhes proporcionar condi¢des de participacao”
(CIANTELLI e LEITE, 2016, p. 413).

Diante desse cenario de politicas publicas para a promog¢ao do acesso e da
permanéncia do estudante com deficiéncia no ensino superior, € que se instituem os
nucleos de acessibilidade. Nesse sentido, torna-se sensato dizer, que os nucleos de

acessibilidade se manifestam “como uma resposta das instituicdes de ensino
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superior para dar suporte educacional e social para essa demanda populacional”
(CIANTELLI E LEITE, 2016, P. 417).

Tomando como base os avancgos legais e as perspectivas e desafios a serem
enfrentados pelas universidades, este estudo objetivou caracterizar a atuagado do
Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAI) para a permanéncia dos estudantes com

deficiéncia na Universidade Federal Do Acre (Ufac).

METODO

Para alcancgar o objetivo tracado para este estudo, o caminho metodologico
nos direcionou a uma abordagem quanti-qualitativa, que STAKE, (2011, p. 21)

conceitua da seguinte forma,

A pesquisa cientifica é quantitativa de muitas formas. Quantitativa significa
gue seu raciocinio se baseias fortemente em atributos lineares, medigdes e
analises estatisticas. [...] Qualitativa significa que seu raciocinio se baseia
principalmente na percepg¢ao e na compreensdo humana (STAKE, 2011, p.
21).

Dessa forma, consideramos que para esta pesquisa, podemos utilizar os dois
meétodos: quanti-qualitativo, pois, acreditamos que para percorrer o caminho que
construimos, os “atributos lineares, medigdes e analises estatisticas”, ndo seréo
suficientes para alcangar o trajeto que delineamos, precisamos também da
“percepgao e na compreensao humana”. Nos espiramos em Meyer e Paraiso (2014,
p. 35) ao dizer, “usamos tudo aquilo que nos serve, que serve aos nossos estudos,
que serve para nos informarmos sobre nosso objeto, para encontrarmos um
caminho e as condigdes para que algo de novo seja produzido”.

Compreendemos que para este estudo a investigacdo mista, ocorreu na
perspectiva de complementariedade, cada abordagem contribuiu com uma parcela
especifica de conhecimento a respeito do estudo aqui esbogcada. Também envolveu
o método da analise exploratéria e descritiva, “por ser uma pesquisa inicial,
preliminar, cujo principal objetivo é aprimorar idéias, buscar informag¢des sobre um

determinado assunto ou descobrir um problema para estudo”. (Rodrigues, 2006, p.
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18). Como procedimento de coleta dados, dialogamos com o coordenador e
profissionais que compde o NAl da Ufac, buscou-se também, analisar um conjunto
de registros realizado pelo NAI em 2018, acerca dos estudantes com deficiéncia

dessa instituigdo de ensino superior.

RESULTADOS

Nicleo de Inclusao e Acessibilidade (NAI) da Ufac

De uso dessas atribuicdes que compete aos nucleos de acessibilidade € que
pretendemos apresentar aqui a estrutura de funcionamento do Nducleo de
Acessibilidade e Inclusdo (NAI) da Ufac, com a intensdo de refletirmos acerca das
condicbes dos mecanismos oferecidos pela Ufac através do NAI para assegurar a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia, como parte de uma politica institucional de
acessibilidade.

Visando dar resposta a legislagao vigente e as suas diretrizes institucionais, a
Ufac cria no ano de 2008 o NAI, através da Resolucéo Reitoria n°® 14, de 30 de abril
de 2008, homologada pela Resolugdo CONSU n° 10, de 18 de setembro de 2008.
Nao diferente dos demais nucleos instalados nas instituicdes de ensino superior do
Brasil’>, o NAI é uma unidade administrativa de apoio e assessoramento técnico-
pedagogico aos estudantes, publico alvo da educagéo especial da Ufac, vinculado a
Pré-reitora de Assuntos Estudantis (PROAES)?.

O NAI tem por finalidade executar as politicas e diretrizes de incluséo e
acessibilidade de estudantes e servidores com deficiéncia, garantindo agdes de
ensino, pesquisa e extensao, além de apoiar o desenvolvimento inclusivo do publico-
alvo da modalidade de Educacéao Especial, bem como orientar o desenvolvimento de
acles afirmativas no ambito da instituicdo nos seguintes eixos: (i) Infraestrutura; (ii)
Curriculo, comunicagao e informacgao; (iii) Programas e/ou Projetos de extensao e

(iv) Programas e/ou Projetos de pesquisa.

2 Sobre os Nucleos de acessibilidades nas IFES brasileiras ver Ciantelli e Leite (2016); Pletsch e

Melo (2017).
Conforme Resolugado CONSU n° 002, de 22 de janeiro de 2013.
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Compete ao NAl a adogdo de medidas de assessoramento e apoio
especificos para garantir as condicdes de acessibilidade, necessarias a plena
participacado e autonomia dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial. Dessa
forma, a finalidade do NAI prevé formas de atuacbes que visam tornar a Ufac
inclusiva através do ingresso e permanéncia com éxito dos estudantes com
deficiéncia, bem como, contribuir na caminhada profissional de servidores com
deficiéncia da instituicao.

Observa-se que as atribuicbes do NAI estdo diretamente relacionadas aos
ideais do programa Incluir, qual seja, de garantir através dos nucleos de
acessibilidades, a inclusdao dos estudantes com deficiéncia na educagao superior.
Nesse sentido, o NAlI Tem as seguintes atribuicdes: Articular as diversas
contribuigdes que a Universidade pode dar no sentido de melhorar a qualidade do
processo de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia e coordenar a
execucao de atividades de apoio e suporte aos alunos, professores, funcionarios e
coordenadores de cursos da Ufac, de forma a garantir a inclusdo de todos os
estudantes em todos os espacgos académicos da Universidade.

Para desenvolver suas atividades, o NAl é constituido pela seguinte estrutura
administrativa organizacional: Coordenacgao; Secretaria Administrativa; Coordenagéo
Pedagdgica e de Acessibilidade; Servico de Atendimento ao Académico com
Deficiéncia Fisica (SAADF); Servico de Atendimento ao Académico com Deficiéncia
Visual (SAADV); Servigo de Atendimento ao Académico Surdo e/ou com Deficiéncia
Auditiva (SAASDA) e Servico de Atendimento ao Académico com Necessidades
Especificas (SAANE).

Hoje podemos dizer, que houve um crescimento significativo da estrutura
fisica do NAI, e concomitante a isso, a ampliacdo de seu atendimento. Nesse
sentido, o NAI atualmente realiza as seguintes agdes: ldentificacdo dos estudantes
publico-alvo da Educagcao Especial que ingressam na Ufac, oferecendo apoio
especializado de forma a assegurar o seu percurso universitario; Elaboragcdo de
recursos pedagogicos e tecnoldgicos alternativos aos professores destes
estudantes, visando facilitar convivéncia entre professor-aluno, bem como, o
processo de ensino-aprendizagem, além de fornecer suporte técnico/legal para a
implantagcdo de programas de acessibilidade nos demais Campus da Ufac que
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apresentem estudantes com deficiéncia, realizando selecdo, orientacdo e
coordenando monitores e bolsistas interessados neste campo de atuacao (NAI,
2017).

Caracterizacao dos estudantes com deficiéncia da Ufac
122
O crescimento do NAIl, também esta relacionado com a demanda de
estudantes com deficiéncia matriculados na Ufac, Campus Sede, que se expandiu
no primeiro semestre de 2018 para 303 estudantes graduandos de diversos cursos
da Ufac. Na sequéncia iremos caracterizar melhor quem sao os estudantes com

deficiéncia da Ufac.

Quadro 1: Quantidade de estudante com deficiéncia da Ufac por curso de graduagao (continua)

CENTRO ACADEMICO CURSO DE N° DE
GRADUAGCAO ESTUDANTE

Licenciatura em Pedagogia g*
Licenciatura Letras/Lingua Portuguesa 09

(L::trr];rsoe A?tis ( (:ngg?géo’ Licenciatura em Letras/Espanhol * 5°
Licenciatura em Letras/Inglés 07
Licenciatura em Letras/Francés 05
Licenciatura em Letras/Libras 18
Licenciatura em Artes Cénicas 05
Licenciatura em Musica 02
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas 11

Centro de  Ciéncias | Bacharelado em Engenharia 13

Biologicas e da Natureza | Agrondmica

(CCBN) Bacharelado em Engenharia Florestal 06
Licenciatura em Quimica 05
Licenciatura em Fisica 03
Bacharelado em Medicina Veterinaria 15

No curso de licenciatura em pedagogia um desses estudantes é desistente.
No curso de licenciatura em espanhol um desses estudantes com deficiéncia é desistente.
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Quadro 1 - Quantidade de estudante com deficiéncia da Ufac por curso de graduagéo

(continuagao)

CENTRO ACADEMICO CURSO DE N° DE
GRADUAGAO ESTUDANTE
Centro de Ciéncias | Bacharelado em Direito 17
Juridicas e  Sociais | gacharelado em Ciéncias Economicas 15
Aplicadas (CCJSA)
Licenciatura em Educacéo Fisica 07
Centro de Ciéncias da | Bacharelado em educagao Fisica 05
?ggg%) e do Desporto Bacharelado em Medicina 26
Bacharelado em Enfermagem 10
Bacharelado em Saude Coletiva 06
Bacharelado em Nutrigao 09
Licenciatura em Histéria 23
Bacharelado em Histdria 02
g%r::cr:?as SlimaFriE?in:aCH;e Bacharelado em Psicologia 07
Bacharelado em Ciéncias Sociais 10
Licenciatura em Filosofia 01
Jornalismo 07
Licenciatura em geografia 09
Bacharelado em geografia 04
Licenciatura em Matematica 04
Centro de Ciéncias e | Matematica - Programa Especial para 03
exatas e tecnologicas | Formacdo de  Professores  de
(CCET) Matematica (Proemat)
Bacharelado em sistema de Informacéao 10
Bacharelado em Engenharia Civil 12
Bacharelado em Engenharia Elétrica 04
TOTAL 303

Fonte: Elaborado pela autora com base no documento UFAC/NAI (2018).

De acordo com o quadro 1 a Ufac no ano letivo de 2018 possuia 303
estudantes com deficiéncia no Campus Sede, entretanto, dois desses estudantes
sao desistentes. Assim, podemos afirmar que a Ufac tinha 301 estudantes com
deficiéncia no ano supracitado. O curso de bacharelado em medicina é o que mais
sobressai com maior numero de estudantes com deficiéncia (26), na sequéncia o

curso de licenciatura em historia (23) e o curso de licenciatura em letras libras em

terceira posicdo com 18 estudantes.
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O curso de licenciatura em filosofia € o que possui menor numero de
estudante com deficiéncia (1 estudante), em segundo o curso de bacharelado em
histéria e licenciatura em musica, ambos com 2 estudantes com deficiéncia. Diante
do exposto no quadro 1, percebe-se um grande avango, no que diz respeito ao
ingresso de estudantes com deficiéncia nos cursos de graduagdo da Ufac, ou seja,
estao inseridos em todos os cursos de graduacgido da instituicdo, que abrange as
seguintes areas de conhecimento: Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Bioldgicas,
Engenharias/Tecnologia, Ciéncias da Saude, Ciéncias Agrarias, Ciéncias Sociais
aplicadas, Ciéncias Humanas, Linguistica, Letras e Artes.

De acordo com o documento (UFAC/NAI, 2018) as deficiéncias dos
estudantes da UFAC, classificam-se em: 142 com Deficiéncia Fisica; 80 com
Deficiéncia Visual; 27 com Deficiéncia Auditiva; 5 com Deficiéncia Intelectual; 8
Deficiéncia Multiplas, 34 “outros” e 7 Sem identificagdo. Concernente aos “outros”
referem-se: a disturbios de dislexia, disgrafia, Discalculia, Transtorno de Déficit de
Atencao e Hiperatividade (TDAH), Transtorno Afetivo Bipolar (TAB), Esquizofrenia,
entre outros.

Diante dos numeros apresentados, a deficiéncia fisica € a que mais sobressai,
corresponde a 46,86% do total de estudantes com deficiéncia na Ufac, na sequéncia
tem-se a deficiéncia visual, que condiz a 26,40% das deficiéncias apresentadas, na
continuagao “Outros”, que refere a 11,22% do total, prosseguindo, tem-se a
deficiéncia auditiva, representa 8,91% das deficiéncias. Tem-se ainda as
deficiéncias multiplas, significa 2,64% e “sem identificagdo”, que relaciona a 2,31% e
por ultimo a deficiéncia intelectual, que diz respeito a 1,65% do total dos estudantes
com deficiéncia da Ufac.

No documento supracitado, evidencia que a Ufac tem 49 estudantes com
deficiéncia acompanhados por monitores, sendo um monitor para cada estudante.
Esses estudantes no total cursaram 240 disciplina no ano de 2018. Os estudantes
que receberam apoio de monitores sdo graduandos de 21 cursos da Ufac. Dentre os
cursos, o de Licenciatura em Letras Libras foi o que teve maior numero (11) de
estudantes com deficiéncia atendidos por monitores. Também podemos concluir
através do documento mencionado, que em 14 cursos de graduagao da Ufac nao

teve a atuagao de monitores com estudantes com deficiéncia.
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O acompanhamento do monitor ao estudante com deficiéncia, € uma acéao

importantissima, entretanto aderimos com o que diz Ciantelli e Leite (2017 p. 420)

O acompanhamento do bolsista/monitor no acompanhamento ao estudante
com deficiéncia tem se configurado como uma estratégia eficaz. Contudo, é
preciso investigar se esse acompanhamento ndo prejudicaria a
independéncia e autonomia desse estudante, prejudicando sua formagéo
profissional.

Por fim, julga-se importante a realizacdo de treinamentos pela equipe
integrante do nucleo e/ou comité de acessibilidade para os diversos
segmentos da comunidade universitaria, de modo a propalar agdes mais
responsivas junto a pessoa com deficiéncia.

Pensar a possibilidade do ingresso e da permanéncia da pessoa com
deficiéncia no Ensino Superior exige o delineamento de atitudes pautadas na
eliminagcdo das barreiras que dificultam ou impedem a plena participagdo dessa
populacdo nas diferentes esferas sociais, ou seja, implica, por conseguinte,
conceber o ensino superior como um espaco democratico, formador de opinides e
de produgdo de conhecimento, que combate a discriminacdo e o preconceito
(POKER, VALENTIM e GARLA, 2018, p. 129).

Estudantes com deficiéncia da Ufac: atendimentos educacionais

O NAI, juntamente com a Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis, registrou no
ano de 2018, um total de 206 atendimentos aos estudantes com deficiéncia da Ufac.
Parte relevante do apoio realizado pelo NAI em parceria com a Pro-Reitoria de
Assuntos Estudantis, diz respeito as bolsas e auxilios que visam promover 0 acesso
didatico-pedagdgico nos processos de ensino e aprendizagem desses estudantes.
Nesse sentido destacam-se as seguintes bolsas e auxilios: Promaed, Pré-PcD,
Protaed e o Pro-Acessibilidade.

O Promaed é um Programa de Monitoria para Apoio ao Estudante com
Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e com Altas Habilidades ou
Superdotacao. As bolsas de estudo/monitoria sdo concedidas aos estudantes da

Ufac, para que possam servir de auxilio aos estudantes com deficiéncia, transtornos
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globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotagdo no processo
de ensino e aprendizagem.

O Pré-PcD é um Programa de Incentivo aos Estudantes com Deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento e com Altas Habilidades ou Superdotacéo,
no apoio financeiro, em situagéo de vulnerabilidade socioecondmica. Os estudantes
para receberem esse incentivo precisam estar regularmente matriculados nos cursos
de graduagao, modalidade presencial da Ufac.

Tem-se também o Protaed que € um Programa de Tutoria para Apoio ao
Estudante com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e com Altas
Habilidades ou Superdotacéo, no apoio a inclusdo desses estudantes, por meio da
concessao de bolsa de estudo/tutoria aos estudantes da Ufac interessados em
auxilia-los em suas rotinas universitarias durante o semestre letivo.

E por ultimo o Pro-Acessibilidade, um Programa de Apoio as Agdes de
Acessibilidade do NAI - bolsa para apoiar a inclusdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacéo, no
ambito administrativo e de acessibilidade comunicacional do NAI.

A Ufac tem procurado contribuir com a realidade social do estudante com
deficiéncia através das bolsas e auxilios mencionadas aqui, que tem como objetivo
auxiliar para a promog¢ao do acesso didatico-pedagogico, nos processos de ensino e
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia da instituicdo. Melo e Araujo (2018, p.

60) mencionam,

Sendo a universidade um espago de construgdo de conhecimento e
cidadania, torna-se imprescindivel que ela esteja igualmente comprometida
com a realidade social do discente. Desse modo, deve propiciar condi¢cdes
objetivas de permanéncia na Educagdo Superior, prevenindo causas da
retencdo e/ou evasdo a partir das situagdes decorrentes de dificuldades
socioecondmicas, aliada a outras formas resultantes das diferentes
expressdes da questdo social, que por sua vez incidem de forma particular
sobre o cotidiano da pessoa com deficiéncia e/ou NEE.

Nesse sentido, os programas, bolsas e auxilios desenvolvidas pela Ufac, tem
como objetivo contribuir para a efetivagdo da inclusdo de estudante com
deficiéncias, visando a autonomia, a participacdo e a emancipagao dos estudantes
com deficiéncia na sociedade.
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Entretanto, algumas questbes concernente o processo académico do
estudante com deficiéncia na Ufac nos chamaram a atengao. Iremos iniciar pelos
dados concernentes a distribuicdo do ano de ingresso dos estudantes com

deficiéncia da Ufac que estavam cursando graduac¢éo no ano de 2018.

Quadro 2 - Ano de ingresso dos estudantes com
deficiéncia matriculados em 2018

ANO N° DE ESTUDANTE
2002 1
2008 1
2010 1
2011 8
2012 18
2013 26
2014 37
2015 41
2016 55
2017 72
2018 42
- 1
Total 303

Fonte: Elaborado pela autora com base no documento
UFAC/NAI (2018).

Atinente ao quadro 2, o ano de ingresso dos estudantes com deficiéncia da
Ufac matriculados no ano de 2018, vai de 2002 a 2018. A situacido académica

desses estudantes, de modo geral, tem-se o seguinte panorama:

Quadro 3 - Situacdo académica dos estudantes com deficiéncia da Ufac

ESTUDANTES COM DEFICIENCIA — UFAC

ANO DA N° DE FORMADOS | DESISTENTE | TRANCAMENTO
MATRICULA ESTUDANTES
2002-2018 314 8 2 3

Fonte: Elaborado pela autora com base no documento UFAC/NAI (2018).
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Nesse sentido, em um universo de 314 estudantes com deficiéncia, oito s&o
formados, dois sdo desistentes, trés estdo vinculados a instituicdo, mas realizaram o
cancelamento momentéaneo da matricula através da opg¢ao trancamento de curso.
Dessa forma tém-se 301 estudantes com deficiéncia matriculados e frequentando os
cursos de graduagao da Ufac no ano letivo de 2018.

De tal modo podemos afirmar, que nesse cenario de 314 estudantes com
deficiéncia, 2,54% concluiram o curso de graduacdo. Uma outra observagdo €
quanto aos trancamentos 0,95%. Os estudantes que realizaram trancamento sao
oriundos do ano de 2012, 2015 e 2017, provenientes dos cursos de Ciéncias
Biologicas (1 estudante) e Sistema de informacdo (2 estudantes), todos
apresentavam deficiéncia fisica. Estudantes desistentes sdo em numero de 2
(NAI/UFAC 2018).

DISCUSSAO

A partir dos dados aqui coletados, podemos inserir que os obstaculos para a
permanéncia com éxito do estudante com deficiéncia na Ufac, ndo sdo decorrentes
da evasao, por ser um numero que representa 0,66%, menos de 1% do total de 303
estudantes matriculados no ano de 2018 na Ufac. O grande problema que nos é
apresentado é a retengéo desses sujeitos. Aqui ja nos remete uma indagagao: Quais
as razdes para um numero tao significativos de estudantes com deficiéncia da Ufac
nao terem concluido o curso de graduagao?

Alguns fatores pode contribuir para a retengdo desses estudantes com
deficiéncia ndo terminar o curso de graduagéao no tempo minimo determinado, entre
eles destaca-se as barreiras metodoldgicas concernentes ao ensino e aprendizagem
do estudante com deficiéncia, que deve se constituir como agao importante do NAI
na remocao de barreiras metodolégicas nos espacos académicos da Ufac, a partir
de uma atuagdao permanente com os docentes no uso de métodos e recursos
diferenciados para atender os estudantes nas suas especificidades.

Essas agdes corresponde as orientagcdes do Decreto 7.611, que expde que os

nucleos de acessibilidade visam eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo e de
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informacgéo restritivas da participagdo e do desenvolvimento académico e social de
estudantes com deficiéncia (BRASIL, 2011). A formagao continuada pode ser uma
alavanca no sentido de abrir caminhos para o docente refletir sobre sua pratica
pedagogico e a realizagdo de novas praticas. Ciantelli e Leite (2017 p. 425)

destacam,

A formagédo continuada para os docentes pode se configurar numa
proposicao interessante para refletirem suas praticas a luz de ajudas
técnicas especializadas, uma vez que a formacéo inicial, quando abrange
assuntos dessa natureza, ainda o faz de modo incipiente. Tal proposta se
fundamenta na necessidade de uma equipe multiprofissional nos nucleos —
pedagogos, psicologos, fonoaudidlogos, terapeuta ocupacionais, entre
outros — que possa prestar suporte educacional tanto ao professor como ao
estudante com deficiéncia.

Outro fator, pode estar relacionado a falta de acesso ao material didatico, que
podera ser amenizada através da acdo do NAI com os docentes de estudantes com
deficiéncia, que antecipadamente poderao estar repassando para o NAl os materiais
para adaptagéo e serem entregue aos estudantes no tempo previsto sem prejuizo de
aprendizagem.

Outro aspecto, refere-se a fungdo do monitor/tutor/bolsista, que deve atuar
como apoio ao docente, e nado substituir o seu papel. Sobre sua atuagdo nas
universidades o MEC (BRASIL, 2013a, p.41) afirma que “[...] experiéncias como
essas tém demonstrado grande beneficio ndo s6 para o estudante que necessita de
apoio, mas também ao tutor, que é desafiado a desenvolver praticas colaborativas e
o respeito as diferencas humanas”. Nesse sentido, afirmamos que o trabalho em
parceria docente/tutor/monitor, podera contribuir de forma significativa para o melhor
desenvolvimento académico do estudante com deficiéncia nas universidades e em
especial na Ufac.

O processo inclusivo querer mudancas epistemolégicas no sistema de ensino
como um todo com base no respeito as diferengas, e exige, além de materiais,
curriculos adaptados, estratégias de ensino inclusivo e acessibilidade em todas as
dimensbes (arquitetbnica, instrumental e pedagdgica), profundas mudangas nas
concepgdes de ensino e aprendizagem, valorizagdo da diversidade, discussoes e

exercicio educativo concernente a quebras de barreiras atitudinais, para que as
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transformacdes necessarias realmente acontegam (Ferrari & Sekkel, 2007).

Os acontecimentos nos remete, a uma cultura universitaria, construida dentro
de um modelo “padronizado de estudante”. Trata-se dessa forma de uma
padronizagdo, como se houvesse uma unica forma de conhecimento e uma soé
alternativa de formacdo. Um sistema perverso, que provoca uma cegueira
epistemoldgica, eliminando dessa forma, as demais formas de conhecimento, e os
estudantes com deficiéncia sdo ainda mais afetados, pois ndo se encaixam dentro
desse modelo.

Santos (2000, p. 14) nos abre o caminho para a busca de alternativas “O
reverso da for¢ca da visdo Unica é a capacidade para reconhecer visdes alternativas”
0 mesmo autor adverte “que a destruicdo de formas alternativas de conhecimento
nao € um artefato sem consequéncia, antes implica a destruicdo de praticas sociais
e desqualificagbes de agentes sociais que operem de acordo com o conhecimento
em causa.

Nesse sentido, acreditamos que o desafio posto, € a busca da inovagao,
atraves de formas de alternativas de saberes experiéncias, corroboramos com
Cunha (2006, p. 18) ao dizer,

As inovagoes que adivinhamos proximas se materializam pelo
conhecimento de formas alternativas de saberes e experiencias, nas quais
imbricam objetividade e subjetividade, senso comum e ciéncia, teoria e
pratica, cultra e natureza, anulando dicotomia e procurando gerar novos
conhecimentos mediantes novas praticas.

Sacristan e Gémes (1998) sugere como forma de melhorar a pratica em sala
de aula, a realizacdo de um trabalho pedagogico consciente. Transformar uma
situagcao problematica em um problema, o profissional deve elaborar e construir o
sentido da situagdo, nao reduzindo em questdoes meramente instrumental. E isso
requer um processo reflexivo. Nao pode ser analisado como um problema genérico,
mas como casos unicos. Exemplo de uma sala de aula, o problema pode parecer
igual, mas nao sdo, pois sao individuos com suas histérias de vidas, suas
subjetividades, singularidades. Contextos diferenciados. Dessa forma, ndo sao
meros problemas instrumentais que podem ser resolvidos mediante a aplicacao de

regras armazenadas em seu conhecimento cientifico — técnico.
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Parafraseando Falvey, Givner e Kimn (1999, p. 142) para que de fato a
incluséo ocorra nos espagos académicos, cada estudante deve sentir a sensacao de
pertencer ao grupo, uma sensagao de conexado. Cada um deles desse sentir-se bem
vindo e valorizado. E o professor desempenha um papel fundamental como

mediador e facilitador desse processo.
CONSIDERACGES FINAIS

Este estudo teve como objetivo caracterizar a atuagdo do Nucleo de
Acessibilidade e Inclusdao (NAI) para a permanéncia dos estudantes com deficiéncia
na Universidade Federal do Acre (Ufac). A criagdo do NAI representa um grande
avanco para a inclusdo dos estudantes com deficiéncia na referida universidade. E
notorio o aumento significativo do numero de estudantes com deficiéncia na
instituicdo a partir da criacdo e da ampliagcdo do NAI, que em outras palavras
significa, o fortalecimento das politicas de inclusdo e desenvolvimento de agdes em
prol do atendimento aos estudantes com deficiéncia da UFAC, que se estabeleceu a
partir das ag¢des afirmativas governamentais como o Programa Incluir e o Viver sem
limites.

O estudo em pauta evidenciou que apesar do importante trabalho realizado
pelo NAI para a inclusdo do estudante com deficiéncia na UFAC, muito ainda precisa
ser feito para que esses estudantes tenham a efetivacdo de seus direitos e a
minimizagao de obstaculos nas condigdes plenas de participagdo e aprendizagem,
para que dessa forma, possa aumentar as taxas de sucesso académico desses
sujeitos.

Alguns questdes mencionadas no item dos ‘“resultados e discursdo’,
concernente aos estudantes com deficiéncia da UFAC, foram apenas evidenciadas,
por nao termos aqui a pretensao de analisa-las, como por exemplo: Quais as razdes
que diante de um cenario de 303 estudantes com deficiéncia somente oito
concluiram seu curso de graduagdo? Para que, questdo como essa, fosse
respondida, acreditamos ter sido necessario incluir como sujeitos desta pesquisa os
estudantes com deficiéncia da Ufac, e esse nao foi o foco deste estudo.
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Por fim, esperamos que os dados aqui registrados possam abrir caminhos
para uma discussao cuja continuidade e avangos nos parecem fundamentais para a
ampliagdo do conhecimento sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncia na Ufac,
bem como, a reflexdo acerca das condigcdes dos mecanismos oferecidos pela Ufac
através do NAI para assegurar a inclusdo dos estudantes com deficiéncia, como

parte de uma politica institucional de acessibilidade.
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