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RESUMO

O presente trabalho efetua uma discussao a respeito do funcionamento da
politica de inclusdo em duas escolas publicas localizadas no municipio de Sobral
- CE. A pesquisa foi realizada a partir da disciplina de Pesquisa em Psicologia, do
curso de Psicologia da Universidade Federal do Ceara — Campus Sobral. O
objeto consiste em investigar como o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), esta sendo aplicado nas escolas e como reverbera nas relagdes existentes
no ambito escolar. Para isso, realizou-se uma pesquisa qualitativa, de cunho
observacional participativo, tendo como referencial tedrico o campo da
educacao e das politicas publicas. A pesquisa constatou que o AEE é praticado
de forma destoante ao que preconiza a politica de educagao inclusiva. Com isso,
observou-se que as relacdes pertencentes ao cenario escolar estiveram
perpassadas por praticas segregativas. Assim, entende-se que é de extrema
importancia que a escola ofereca possibilidades para que as diferencas
aparecam e possam ser acolhidas por todos.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho debruga-se na tematica da politica de inclusdo no cenario
escolar. Para tanto, nos debrugaremos sobre um pequeno histérico que permitiu a
criacdo das politicas inclusivas conhecidas e adotadas atualmente. A historia da
educacao especial passou por periodos onde as criangas consideradas diferentes
das demais (em diversos aspectos) eram tidas como ineducaveis.

Construiu-se uma forma de cuidado asilar, justificado pelo pensamento que a
melhor forma de proteger e cuidar dessas criangas seria confina-las/segrega-las.
“[...]a institucionalizacdo da escolaridade obrigatoria e a incapacidade da escola de
responder pela aprendizagem de todos os alunos deram origem, ja no século XIX,
as classes especiais nas escolas regulares.” (MENDES, 2006, p. 387).

Assim, a chamada educacao especial foi se consolidando paralelamente ao
ensino regular. Acreditava-se que as criangas iriam avangar no processo de
aprendizagem se encaminhadas para classes especiais. Com o passar do tempo,
dado a devida importancia da problematica junto aos movimentos sociais e 0
aumento dos custos para manter as classes especiais, motivou-se a adog¢ao da

integracao dessas classes as classes regulares.

Os movimentos sociais pelos direitos humanos, intensificados basicamente
na década de 1960, conscientizaram e sensibilizaram a sociedade sobre os
prejuizos da segregacao e da marginalizagdo de individuos de grupos com
status minoritarios, tornando a segregagao sistematica de qualquer grupo
ou crianga uma pratica intoleravel. (MENDES, 2006, p. 388).

Segundo Mantoan (2003), a integragdo consiste na reinser¢gao ou insergéo
dos estudantes com necessidades especiais nha educagdo comum e agrupados na
educacéao especial, como classes, grupos ou residéncias. A inclusdo, por sua vez,
“‘propde um modo de organizagdo do sistema educacional que considera as
necessidades de todos os alunos e que é estruturado em funcdo dessas
necessidades.” (MANTOAN, 2003, p.16).

Com isso, nota-se que a inclusdo no Brasil tem grande influéncia dos

movimentos ocorridos na Europa e nos Estados Unidos, principalmente apds a
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década 80. Mas segundo, Mendes; Almeida; Toyoda (2011), as praticas inclusivas
surgiram no Brasil apés a Declaragdo de Salamanca. A declaragao foi fruto da
“Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade, realizada em 1994 em Salamanca (Espanha) com a cooperagdo da
UNESCO” (D’ANTINO & MAZZOTA, 2011, p. 380).

A Conferéncia aconteceu entre 7 e 10 de junho, tendo como objetivo discutir
as praticas e as politicas publicas que tratam sobre a educagao especial, com a
demanda de assegurar que a educagao de pessoas com deficiéncia comegasse a
fazer parte do sistema educacional. Fala, também, de uma pedagogia centrada na
crianga, propondo as escolas a possibilidade e o direito de cada crianga ser acolhida
com as suas particularidades.

Segundo Kupfer (2017), durante a Declaragdo de Salamanca entendia-se a
inclusdo com uma perspectiva de integragdo escolar. Assim, era proposto que a
crianga devia integrar-se a escola e ndo que a escola deveria modifica-se para
chegar a crianga e tragar taticas para inclui-la.

Entretanto, mesmo com um aspecto mais proximo da integracdo, foi um
pontapé inicial para comecgar a implementacdo de politicas de inclusdo que
contemplem a realidade da educacdo brasileira. Problematizando praticas
discriminatérias e caminhando para politicas publicas de educacdo com carater

universal.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educagao Especial, orientando
o processo de “integracgao instrucional” que condiciona o acesso as classes
comuns do ensino regular aqueles que “(...) possuem condi¢cdes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do
ensino comum, no mesmo ritmo que os estudantes ditos normais” (p.19). !

Porém, a Lei n°® 10.172/2001 que estabelece o Plano Nacional de Educagao —
PNE, aponta em seu texto que ha uma insuficiéncia no oferecimento de matricula,
na formacgao dos professores e no atendimento educacional especializado, além da

acessibilidade arquitetdnica que as escolas deveriam oferecer aos alunos.

! http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica -

nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014 &Iltemid=30192.
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Na perspectiva da educacao inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n°1/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacido de
Professores da Educacao Basica, define que as instituicdes de ensino
superior devem prever em sua organizagao curricular formagéo docente
voltada para a atencéo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre
as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.
(BRASIL. 2008).

A partir disso, € necessaria uma atengdo maior para as possiveis
modificagdes que a educacdo especial e inclusiva demandam. Nota-se que
atualmente, a educacgao especial € transversal a todos os niveis e modalidades de
educacgao, do ensino basico ao superior, a ideia € que passe por todos os ambitos
educacionais, “o paradigma da adaptacao ou da integragao foi entdo substituido pelo
da incluséo” (KUPFER, 2017, p. 19).

Assim, em 2008, o Ministério da Educacao através do Decreto n°® 6.571, de
18 de setembro institui as Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado — AEE, que representa mais um direito
conquistado e que deve ser alinhas as praticas inclusivas.

Com isso, nota-se que compreender e investigar os possiveis entraves e
avangos relacionados ao historico da educacdo inclusiva, € essencial para
pensarmos a efetivagdo das politicas publicas educacionais aplicadas atualmente.
Entende-se que as politicas publicas sdo imprescindiveis para a garantia de direitos,
mas além disso é necessario realgar o peso das relagdes construidas no cotidiano
escolar para efetivar as praticas inclusivas. E a partir dessa discussdo que

pretendemos debater possiveis caminhos a seguir.

2 METODOLOGIA E JUSTIFICATIVA

O presente trabalho trate-se de uma pesquisa qualitativa, que tem como
referencial tedrico o campo da educacao inclusiva e das politicas publicas. Trata-se
de uma pesquisa realizada em duas escolas publicas de ensino fundamental da rede
municipal de Sobral — CE. A experiéncia ocorreu pela via da disciplina de Pesquisa
em Psicologia do curso de Psicologia da Universidade Federal do Ceara — Campus
Sobral.
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O trabalho tem como objetivo investigar como as politicas publicas de
educacéo inclusiva tém sido aplicadas nas escolas municipais, a fim de buscar quais
os discursos que permeiam na escola para além do que a politica de inclusao prega.
Para isso, trés relagdes foram delimitadas para o foco da pesquisa: relagédo aluno-
aluno, aluno-professor e aluno-escola. Para a efetivacdo da pesquisa, os
pesquisadores escolheram participar do cotidiano da escola com carater de
observacgao participante, nas aulas, reunides e demais momentos letivos.

A escolha do tema se deu porque Sobral é uma grande referéncia na area
educacional do pais. O reconhecimento € devido ao fato que a educagado municipal
tem um alto indice nas provas de avaliagao nacional, alcangando bons resultados e
conquistando prémios. Uma avaliacdo de muito peso nacional é a do IDEB (indice
de Desenvolvimento da Educagao Basica), que tem como objetivo medir a qualidade
do aprendizado nacional e a partir disso estabelecer metas para o avanco e a
melhoria do ensino.

A avaliacado é feita por dados concretos, com provas distribuidas para os
alunos do municipio e as metas sao diferentes para cada realidade. Sobral é
reconhecida nacionalmente por atingir bons resultados na avaliagdo do IDEB, que ja
classificou a cidade como a primeira em educacéao basica do pais.

Dado o destaque da cidade em territério nacional, muitos municipios
passaram a considerar a educagdao de Sobral como modelo a ser seguido.
Entretanto, existem outros fatores que precisam ser levados em conta quando
tratamos da educagdo basica municipal, um deles é o AEE (Atendimento
Educacional Especializado), que € uma politica publica inclusiva para a area
educacional.

Atualmente, o AEE é tido como um servico da educacio especial que tem
como objetivo atender aos alunos que possuem necessidades educacionais
especiais no ambito escolar. “Os servigos da educacgao especial constituem oferta
obrigatoria pelos sistemas de ensino, em todos os niveis, etapas e modalidades,
devendo constar no PPP das escolas e nos custos gerais da manutengao e do
desenvolvimento do ensino.” (BRASIL, 2013, p. 5).
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O AEE detém a funcdo de identificar e eliminar as barreiras existentes no
processo de aprendizagem e com isso, visa a inclusdo e a participagao de todos os
alunos. E um servigo que deve ser ofertado no contraturno do aluno, para néo retirar
o sujeito da sala de aula. “A institucionalizagdo da oferta do AEE no Projeto Politico
Pedagodgico — PPP da escola considera a flexibilidade desse atendimento realizado
individualmente ou em pequenos grupos, conforme Plano de AEE de cada
estudante” (BRASIL, 2013, p. 5)

O professor do AEE é diferente do professor das classes comuns, mas isso
nao deve ser motivo para ndo dialogarem sobre o aluno, devendo ser privilegiada a
troca de informagdes e discussdes frequentes para um maior desempenho e
conhecimento sobre o sujeito, importante para a criagdo de um projeto pedagdgico
que considere as diferengas de cada um e que assegure o direito a educagao
inclusiva, “cada profissional tera a sua responsabilidade diante de cada aluno,
compondo uma rede de apoio e um trabalho de ensino compartilhado” (KUPFER,
2017, p. 25).

Cabe aos professores das salas regulares tracar meios para acessar o aluno
e o professor do AEE, tendo em vista que o trabalho em conjunto € indispensavel e
em hipétese alguma o AEE deve substituir a presencga na sala das classes comuns,
mas suplementar ou complementar a formagdo da educacdo especial. “Os
professores das classes comuns e os do AEE devem manter interlocugao
permanente com o objetivo de garantir a efetivagdo da acessibilidade ao curriculo e
um ensino que propicie a plena participagao de todos.” (BRASIL, 2013, p. 5).

Para a efetivacdo do servico em conjunto com a sala de aula comum, a
matricula do aluno que necessita do AEE esta condicionada a matricula do ensino
regular da propria escola ou de outra escola. Ao manter os alunos no ensino regular,
a ideia é que o AEE facga parte do contexto inclusivo e ndo deixe os alunos de fora
da sala de aula. Dentre o publico-alvo estao: alunos com algum tipo de deficiéncia,
alunos com transtornos globais do desenvolvimento e alunos com altas habilidades
ou superdotacgao.

Segundo Kupfer (2017), por algumas criangas apresentarem grande

dificuldade de estar em sala de aula com outras criangas, € que fica ainda mais
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necessario um olhar de perto no trabalho inclusivo realizado nas escolas. A saida
mais facil seria afastar o aluno e manté-lo somente no AEE, mas n&o seria o correto,
visto que o convivio com outras criangas € necessario para que ela possa estruturar
minimante um lago social.

Para isso, ndo € necessario colocar o aluno em situagédo de inclusdo como o
foco principal da sala de aula, mas é preciso incluir toda a classe, para que o
professor possa olhar, escutar e construir estratégias educacionais com todos.
“Trata-se de propor a consideragdo do grupo-classe e n&o apenas a do aluno com
Entraves Estruturais na Constituicdo Psiquica (EECP) quando um professor esta
realizando praticas inclusivas” (KUPFER, 2017, p. 23).

Colocar a dimensdao do grupo em questdo é importante para articular a
producdo subjetiva de cada um e ao mesmo tempo dar atengdo as demandas do
coletivo-classe. Incluir estd em justamente considerar o que tem de diferente em
cada um do grupo, mas ndo desconsiderar o fator de grupo para o cotidiano da
escola, esse € o grande desafio do professor para o manejo com as praticas
inclusivas.

Assim, para o inicio do trabalho em questdo, foi feito um apanhado das
possiveis escolas que concordariam em receber a pesquisa, resultando em duas
que demonstraram disponibilidade. A partir disso, seis alunos pesquisadores
comegaram a visitar a escola para conhecer o campo e conversar com 0s sujeitos
que circulavam e participavam do espaco escolar: professores, coordenadores,
merendeiras, porteiros, pais de alunos e as demais pessoas que pudessem
frequentar o lugar. Entende-se que a relagao aluno-escola vai além da sala de aula e
por isso todos os vinculos possiveis sdo validos para se pensar na complexidade da
relacao.

Para tanto, foram utilizados diarios de campo para anotacdes sobre o
cotidiano escolar e as idas ao campo duraram cerca de dois meses. Em ambas as
escolas foram procuradas as coordenadoras para sabermos se tinham alunos que
faziam parte do AEE, pois esse foi um critério para a escolha da escola, visto que a
ideia era trabalhar com as politicas publicas inclusivas e a relagcao delas com a

realidade dos alunos em situagao de inclusao.
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Assim, foram encontradas criangas com diagndésticos variados em turmas
diferentes nas duas escolas. Para o presente relato escolhemos trés casos
especificos para ilustrar os resultados encontrados e a partir disso tragarmos
possiveis discussdes a respeito das relagdes de cada crianga com os outros alunos,
os professores e com a escola.

As observacgdes participantes foram feitas com um enfoque nas relagdes que
envolvem as criangas com diagnosticos psiquiatricos que estavam no ambiente

escolar e por isso eram alunos em situacao de inclusao.
3 DESCRIQOES DE TENSIONAMENTOS

Ao longo das visitas nas escolas municipais, o primeiro contato que se
estabeleceu rapidamente foi com os coordenadores, visto que foram a porta de
entrada para iniciar a pesquisa nas institui¢des. Para iniciar o relato, nomearemos as
duas escolas ficcionalmente de escola D e escola M. Ambos os coordenadores nos
direcionaram para as salas que tinham alunos em situacao de incluséo.

O primeiro contato em sala de aula na escola D foi com dois alunos, uma
menina, que chamaremos de A, que tinha cinco anos, cursava o infantil V e foi
diagnosticada com Transtorno de Déficit de Atencado (TDH) e Hiperatividade. Apos
investigagcées ndo encontramos ao certo de onde surgiu a demanda de busca por
um diagnostico. O outro era um menino que chamaremos de W, que tinha 6 anos e
estava no Infantii V também, mas em outra sala. Ele tinha o diagnéstico de
Transtorno de Déficit de Atengéo (TDH) e Hiperatividade. Segundo os professores, a
demanda de busca por um diagndéstico adveio da escola bergario a qual estudava.

Na escola M, fomos direcionados para a sala de aula de uma menina que
chamaremos de C, ela tinha 9 anos e estava cursando o 4° ano do Ensino
Fundamental. Ela foi diagnosticada com Transtorno de Déficit de Atengao (TDH) e
Déficit Cognitivo, de acordo com os professores, a demanda em busca de um

diagndstico adveio da escola atual.
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Ao investigar as possiveis relagdes entre escola-aluno, observou-se na escola
D, a qual a aluna A estudava, que o modo de tratamento em relagdo ao diagndstico
psiquiatrico era mantido em segredo, algo impronunciavel. No primeiro dia de visita,
a coordenadora da referida escola apresentou os pesquisadores para a professora e
para a cuidadora que estavam presentes em sala de aula. Ela informou a tematica a
ser trabalhada e a aluna a ser observada, mas era possivel perceber que a fala dela
era por meio de cochichos, o que fez aumentar a curiosidade dos alunos presentes.

Quando a professora foi informada que a sala seria observada por conta das
possiveis relagdes da escola com a aluna A, a professora comentou com certa
surpresa e concordancia “Ah, ela parece ter um defictizinho, mesmo. Ela realmente
tem”.

Outra observacao é referente ao instrumento utilizado pela escola como forma
de quantificar o comportamento dos alunos, “‘como aqueles que realizam e os que
nao realizam as tarefas” e como os que se mantém “comportados” e os que saem da
conduta. Existiam dois quadros que eram utilizados para apresentar essa marcagao
e eram preenchidos pelos professores, um na sala de aula e outro fora desta e a
aluna A tinha varias marcacdes em ambos quadros.

Certa vez, ao fazer a anotacdo dos que eram mal - comportados no quadro, a
professora falava os nomes dos alunos ao mesmo tempo em que ia assinalando um
X na lousa para indicar os marcados. Nese momento, os alunos em coro falaram o
nome da aluna A para que também fosse colocado no quadro, mesmo nao sendo
mencionada pela professora.

No que tange a relagdo aluno-professor, percebeu-se que a aluna A
apresentou muitas dificuldades para realizar as atividades e quando demandou,
muitas vezes, a ajuda da professora para confirmar que estava fazendo as
atividades corretamente, a aluna foi ignorada. Junto a isso, observou-se que as
interacdes entre a professora e a aluna A eram, na sua maioria, baseadas em
reclamacdes frequentes.

Quando a aluna A demonstrou empenho para realizar as tarefas, esta nao
recebeu muitos elogios. No entanto, quando se destacou em algo considerado

negativo, isto era notado claramente. Um exemplo, foi quando os alunos foram
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mostrar uma atividade para a professora corrigir e ela afirmou: “A A € muito dispersa.
Todo mundo acertou, menos a A.”, 0 que resultou em risos dos demais alunos da
sala.

Em outro caso, agora com o aluno W, observou-se também que a professora,
sabendo do diagnostico psiquiatrico, recorre a este para fazer reclamagbes quanto
ao comportamento do garoto e para justificar o que considera mal comportamento.
Um exemplo foi quando o aluno estava brincando com os colegas de sala, enquanto
a professora explicava o exercicio, afirmou direcionando a palavra ao garoto: “N&o
tomou teu remédio hoje, né?”.

Além disso, nas relagbes aluno-aluno, percebeu-se que o aluno W brincava
com os colegas de sala e era aceito entre eles. Quando o garoto era chamado pela
professora para se dirigir a lousa, com o objetivo de fazer uma atividade de
completar a palavra, demonstrou se sentir desconfortavel em nao saber realiza-la e
0s colegas de sala ndo interferiram em nada.

No entanto, durante as visitas na escola M, observou-se que para a aluna C,
a interacdo com os colegas era conflituosa e ela pareceu estar desconfortavel e
sofrer pelo o que era dito sobre ela na sala de aula.

Um exemplo foi quando um dos pesquisadores, ao ver que a garota estava
com dificuldades, perguntou se ela ja havia realizado a atividade, antes dela
responder, um aluno que estava proximo interveio na conversa e falou: “Ela é
preguicosa! Nem faz a tarefal”. Entdo, a menina em meio a situagao disse: “Eu néo
consigo fazer sozinha”. Outro garoto interviu e disse: “Ela ndo vai para o reforgo, vai
para onde ensina as pessoas mais burras”, referindo — se ao AEE.

Algo relevante durante as observacgbes, foi a ida dos trés alunos ao
Atendimento Educacional Especializado no mesmo horario da aula de cada um
deles. Essa pratica gera uma tensdo com a politica em questdo, que exige que o
AEE seja utilizado em um horario diferente das aulas regulares. Além disso, a néo
informacao e o ndo entendimento do que significa o AEE para os alunos, gera mal-
entendidos e preconceitos dentro do ambito escolar. Até mesmo porque os alunos
nao sabem que as atividades sao oferecidas pelo AEE, o que provoca uma série de

discursos prejudiciais para as criangas que fazem uso deste recurso.
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Observou-se ainda, que na sala de aula do aluno W, quando este foi
chamado para ir a sala onde ocorre o AEE, o convocaram para ir a sala de “outra tia”
e quando outro aluno o perguntou para onde ia, a professora interveio afirmando que
ele ia a coordenagdo. Nota-se, que além do horario ser utilizado de outra forma, os
discursos dentro da escola sobre o que o AEE representa sdo confusos. H4 uma
preocupagao em esconder ou nao falar sobre o assunto de fato, o que provoca além
de curiosidade, preconceitos a respeito do tema, levando ao caminho inverso do que

€ visto como benéfico para a educacgao inclusiva.

4 DISCUSSOES

Como colocado por Montoan (2003), um paradigma existente na
modernidade, amparado até os dias atuais, sdo os conceitos e compreensdes
acerca de integracao e inclusdao. Muitas vezes, esses se confundem, a inclusao
como uma proposta do sistema educacional que € constituida e se estrutura a partir
das singularidades e necessidades de todos os alunos é colocada na praxis, de
forma mais simplificada, como a integracédo, inser¢gdo de alunos com algum tipo de
deficiéncia na educagao comum e agrupados na educacao especial.

Kupfer (2017), coloca o movimento de inclusdo, que foi nomeado de “alunos
em situacdo de inclusdo”, pautado na elasticidade do campo simbdlico a qual a
escola se constitui, em que essa faz uma abertura no funcionamento das regras
instauradas e, assim, possibilita que as criangas nao apenas se moldem ao que esta
posto, mas que encontrem uma escola que Ihe ofereca um lugar possivel e também
possam se modificar no que é possivel “para conseguir ascender a ordem
(simbdlica) proposta pela escola” (KUPFER, 2017, p. 20).

Foi possivel inferir que nos casos observados o movimento de inclusao
proveniente da escola esta pautado em um cumprimento da politica de inclusdo no
quesito de articular a realizacdo dos Atendimentos Especializados Educacionais,
porém o0s mesmos sao realizados durante as aulas, diferente do que a politica

designa como ideal. Pautar os atendimentos em horarios diferenciados e com
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objetivos diferenciados das aulas regulares seria o ideal a ser almejado na pratica.
(BRASIL, 2006). Contudo, ndao apresenta uma elasticidade simbdlica para a
realidade de cada escola e acaba por recair também na inser¢éo dos alunos.

Foi perceptivel que a classificacdo adotada em ambas as escolas, dos
considerados bem e mal-comportados era vista em conjunto a palavra sobre o
diagnostico psiquiatrico dos alunos. Assim, as razbes do AEE para além do escrito
na politica de inclusdo nao circulam de forma mais fluida na escola, o que nos
provocou o questionamento se a escola indaga a si mesma sobre o modo de ensino
atual e o que é feito para incluir os alunos.

Entende-se que o manejo deve considerar os desejos dos alunos em situagao
de inclusdo, que ao mesmo tempo devem estar “em sintonia” com as demandas da
turma e com as regras da escola. Isso € necessario para a formagado de um grupo
que coloque a dimensao de cada sujeito como evidente, considerando as diferengas
ndo so dos alunos em situagéo de inclusdo, mas de todos. (KUPFER, 2017).

Kupfer (2017), afirma a importancia do lago existente entre o professor e o
aluno para a efetivagdo de um projeto inclusivo. Isto porque o processo de
construcéo da subjetividade é formado por meio dos lagos e relagdes, em que o
professor é colocado como ponto de ancoragem para o aluno aprender ou para
constituicao de subjetividade. Porém, o professor ndo pode e nao deve ficar sozinho
nesta tarefa, € necessario um entendimento sobre o fato de que a escola esta
inserida no processo € nao apenas o professor e o aluno.

Entende-se que a crianca ndo passa apenas pelas relacbes com o professor,
por mais que esta seja de suma importancia, mas as relagcbes com as outras
criangas e com outros profissionais também devem ser levadas em conta ao se
questionar sobre os papeis desempenhados no ambito escolar. Para uma proposta
inclusiva, é necessario compreender e identificar a relevancia de todos estes papeis,
visto que fazem parte da escola. Assim, pretende-se ter “um coletivo construido por
uma equipe de profissionais (independentemente de sua especificidade e de sua
competéncia técnica)” (KUPFER, 2017, p. 25).

Isso porque o0 que esta em jogo nao é a especificidade técnica, mas que a

rede de apoio e ensino deve ser um trabalho compartilhado, seja com a professora,

MELO, Janaina Silva de;
BRITO, Kemylle Mesquita;
SILVA, Carina Souza da.

24



VII Encontro sobre Musica e Inclusao
“Politicas publicas e pessoas com deficiéncia: Natal/RN, 29 de maio a
praticas inclusivas e perspectivas de agao” 1 de junho de 2019

a merendeira, o porteiro e os demais profissionais. E importante que a palavra
circule na escola, as praticas inclusivas passam por esta dimensado, ao fazer a
palavra circular, muda-se também os discursos, pois possibilita que ao falar de uma
crianga em um grupo, seja possivel também escutar a si mesmo, escutar o que é
produzido. Com isso, o efeito da palavra ganha forga, até para a construgdo de um
Projeto Pedagogico que leve em consideracdo as demandas individuais que
poderao se tornar coletivas ao falar sobre.

Assim, percebeu-se que a aluna A e o aluno W apresentaram relagdes
pautadas na tentativa de enderegcamento sem sucesso aos professores. Isto porque,
muitas vezes, era feito o julgamento de comportamentos pelo diagnéstico
psiquiatrico, dessa forma era apagada a dimensao de sujeito das criangas, como se
quem estivesse falando fosse um diagndstico. As praticas resultaram numa nao
ancoragem dos alunos na figura da educadora, que poderia facilitar a jornada de
aprendizado e subjetivagao destes.

Percebeu-se também um movimento de diferenciacdo dos alunos observados
nas suas relagdes com outros alunos. No momento em que as alunas A e C foram
expostas pelas diferengas e dificuldades apresentadas, foi reafirmado algo que as
professoras também demarcavam e os colegas de sala identificaram e reproduziram.
E possivel inferir uma exclusdo e uma ndo aproximagao dessas alunas com os seus
colegas. Assim, nos casos observados a participagdo das educadoras esta indo de
encontro em focar as dificuldades e necessidades das alunas como algo que
demarca a diferencas destas e de outros alunos da turma.

A producao de diferencas € algo natural no cotidiano escolar, o problema em
questao, é porque as diferencas sao atreladas ao diagndstico e sédo tidas como algo
a ser escondido, mas que ao mesmo tempo é demarcado com frequéncia. O manejo
encontrado ndo caminha para o entendimento da diferenga como algo natural, algo
que nao esta ligado ao diagnostico, mas que é de cada um.

E justamente que todos sdo diferentes que é possivel o processo de
reconhecimento de si mesmo. Segundo Kupfer (2017), € necessario considerar o
grupo-classe e nao apenas os alunos do AEE, para pensar e propor praticas

inclusivas. O que acontece de fato € que os professores numa tentativa de inclusao
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colocariam o aluno “em situacédo de inclusdo” como o foco e para onde as praticas
devem estar voltadas, mas esquecem o restante da turma, o que provoca a
petrificacdo de diagndsticos em alunos e a nao discussao das questdes presentes
no cotidiano, gerando preconceitos.

Ao aceitar trabalhar com a diferenga de todos, emergem discursos variados
sobre o tema, o que pode provocar o deslocamento de posi¢bes que estavam

aparentemente engessadas.

5 CONCLUSOES

Assim, percebe-se que o atual cenario da educacgao inclusiva tem avangado
muito no que diz respeito as leis e as praticas, que estdo passando por
reformulacdes. Contudo, percebemos entraves no que tange a aplicabilidade da lei e
a adaptacado da mesma para cada realidade. As escolas apesar de terem adotado as
politicas inclusivas, ainda estdo caminhando para uma reformulagcdo devido a
complexidade e a responsabilidade que o assunto exige.

A partir das observacdes nas escolas, foi possivel constatar que as criangas
em situacado de inclusdo ainda sédo taxadas com varios esteredtipos por causa do
diagnodstico e por frequentarem o AEE. A falta de dialogo na escola provoca mal-
entendidos no que diz respeito as diferencas de cada um. Desse modo, as criangas
acabam lidando com a situacdo da mesma forma que os professores lidam e
apresentam dificuldades para aceitar as necessidades dos demais.

O AEE traz uma proposta de inclusdo no sistema educacional, de ser uma
forca a mais na tarefa de atender a necessidade particular das criancas perante a
realidade de cada escola. Ainda ha dificuldade de entendimento da real necessidade
de que haja de fato uma assisténcia diferenciada ao que se apresenta como
diferente.

Entretanto, isso ndo exclui de forma alguma o direito da crianga e o dever da
escola de manter as criangas nas classes regulares de ensino, que proporcionam a

convivéncia e aprendizagem com os demais. Essa interagdo estabelecida no
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cotidiano da escola com brincadeiras, conversas e discussdes, permite um outro
alcance, que escapa do valor pedagdgico.

Conclui-se que as relagbes que acontecem no ambito escolar sdo de suma
importancia para a criagdo do Projeto Pedagdgico e para a reformulagdo das
praticas educacionais. Devendo ser considerado no proprio Projeto, que o aluno
pertence ndo somente a uma turma ou a um professor, mas que esta integrado a
toda a escola. Isso significa levar em conta que cada relagéo se faz importante para
o estabelecimento de novas estratégias que ndo segreguem os alunos. E assim, que
a escola possa ser um lugar possivel de transformagdes e que se oferegca dessa

forma para acolher as demandas das criangas.
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