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RESUMO

Este artigo objetiva refletir sobre o ensino de musica no ensino fundamental (anos
iniciais) com educandos com dificuldades de leitura e escrita. Seus objetivos
especificos sdo: apresentar os documentos norteadores da educacgao para todos —
geral e musical; descrever o perfil da pessoa que apresenta dificuldades no processo
de leitura e escrita; e sinalizar atividades musicais a serem desenvolvidas com os
atores em foco. Sua justificativa pelo tema reflete a vivéncia de uma das autoras com
educandos do ensino fundamental — anos iniciais, de uma escola publica
maranhense. Em adicéo, pela necessidade de enriquecer a presenca da disciplina
musica nessa escola, contemplando os educandos em foco. Sua questdo a ser
respondida é: Como as atividades musicais escolares podem promover mudangas
significativas aos educandos que apresentam dificuldades de leitura e escrita? Sua
metodologia de pesquisa de abordagem qualitativa se solidifica como a pesquisa
bibliografica quanto ao procedimento. Sua fundamentagado tedrica apoia-se em
documentos educacionais (BRASIL, 1996, 2018) e autores que versam sobre o ensino
de musica e a educacdo especiallinclusiva. Ao final, foram sinalizadas variadas
habilidades musicais possiveis de serem desenvolvidas em consonéncia com as
habilidades da lingua portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE

ensino de musica; ensino fundamental; dificuldades de leitura e escrita.

Como citar este artigo?

OLIVEIRA, Raimunda Maria Nunes; TRINDADE, Brasilena Gottschall Pinto. O ensino de
musica no Ensino Fundamental (anos iniciais) com educandos com dificuldades de leitura e
escrita: algumas consideragdes. In: Encontro sobre Musica e Incluséo, 9., 2022, Natal/RN,
Anais eletrénicos [...]. Natal/RN: EMUFRN, 2022. Tema: Conectando conhecimento e boas
praticas em Inclusédo e Acessibilidade. p. 8-23. Disponivel em: https://ojs.musica.ufrn.br/emi.



mailto:rm.nunesbacelar-69@hotmail.com
mailto:brasilenat@hotmail.com
https://ojs.musica.ufrn.br/emi

Anais do IX Encontro sobre Musica e Incluséao OLIVEIRA, Raimunda Maria Nunes
ST “Praticas, recursos e tecnologias na Educacgéo Inclusiva” TRINDADE, Brasilena Gottschall Pinto

1 INTRODUCAO

Devido as transformagbes ocorridas na sociedade, torna-se necessario buscar, por
meio da educacdo, a construcdo de um futuro na perspectiva coletiva, iniciada desde a
infancia. Assim, o Estado deve defender e garantir a todos o direito de aprender, ter uma
educacao de qualidade ao longo da vida, promovendo acesso e permanéncia com
equidade. Com a educagao musical nao é diferente, pois a mesma deve ser para todos, por
entendermos que a musica é transformadora, capaz de mobilizar e elaborar com a nossa
vida intelectual e afetiva de forma significativa. Destacamos aqui, o termo equidade,
referente a adequacdo que se faz no processo inclusivo, para promover, ainda mais, o
acesso especifico daqueles que necessitam de adequacdo. Esse termo, presente na

AGENDA 2030 - Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel - Metas Brasileiras, promovida

pela Organizacdo das Nacdes Unidas, refere-se a possibilidade de adequacao de todos,

independentemente de suas diferengas, no processo de inclusédo (SILVA, 2018, grifo nosso).
Portanto, entre seus 17 Objetivos, apontamos o “4 - Educacdo de qualidade: assegurar a
educacao inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem
ao longo da vida para todos” (SILVA, 2018, p. 7).

Frente ao exposto, neste artigo objetivamos refletir sobre o ensino de musica no
ensino fundamental (anos iniciais) com educandos com dificuldades de leitura e escrita.
Como objetivos especificos, apontamos trés: Apresentar os documentos norteadores da
educagédo para todos em ambitos geral e musical; descrever o perfil da pessoa que
apresenta dificuldades no processo de leitura e escrita; e Sinalizar atividades musicais
desenvolvidas com os atores em foco. Nessa intengdo, pretendemos responder ao
questionamento norteador: - Como as atividades musicais escolares podem promover
mudancgas significativas aos educandos que apresentam dificuldades de leitura e escrita?

Nosso tema se justifica por estar relacionado as nossas inquietagdes e vivéncia em
uma escola publica maranhense com educandos do ensino fundamental, uma vez que foi
percebida a necessidade de desenvolver o ensino de musica na escola, contemplando os
educandos que apresentem dificuldades na leitura e escrita. Assim, surgiu o interesse em
pesquisar o tema, trazendo para o contexto da escola o ensino de musica, que podera
auxiliar os educandos que apresentem tais dificuldades.

Nossa metodologia de pesquisa apresenta-se com o perfil de uma abordagem
qualitativa, em consonancia com o procedimento de pesquisa bibliografica. Para Gerhardt e
Silveira (2009, p. 31), “a pesquisa qualitativa nao se preocupa com representatividade
numeérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de um grupo social, de uma

organizagao”. E, segundo Lakatos (2003, p. 183), esta pesquisa bibliografica “[...] abrange
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toda bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde publicagdes
avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material
cartografico”. Nossa fundamentagdo tedrica apoia-se em documentos educacionais
(BRASIL, 1996, 2018) e autores que versam sobre o ensino de musica e a educacgao

especial/inclusiva.
2 EDUCACAO PARA TODOS (PORTUGUES E MUSICA)

Educagado é um ato social, que visa ao desenvolvimento do ser humano, de suas
competéncias, podendo ser compreendida como ato de instruir ou 0 meio em que habitos,
costumes e valores de uma pessoa ou comunidade sao transmitidos de uma geragéo para
outra. Assim, tendo a finalidade de mediar, de forma competente, com o objetivo de
minimizar a previsibilidade, promovendo a inovagdo. Educacdo € um processo que se
constréi ao longo do tempo por meio de conhecimento e que vai se modificando mediante
novos saberes.

Muitos documentos internacionais e nacionais norteiam a educacao, a exemplo da
Declaracado Universal dos Direitos Humanos. No seu Art. 26, afirma que “todo ser humano
tem direito a instrucdo” gratuita e obrigatéria, pelo menos nos graus elementares e
fundamentais. Nesse documento, compreendemos o termo “instru¢cdo” como “educacao”
(ONU, 1948, nao paginado). Apontamos também a Declaracdo Mundial Sobre Educagao
para Todos, ao afirmar que “[...] a educacao é um direito fundamental de todos, mulheres e
homens, de todas as idades, no mundo inteiro” (UNESCO, 1990, ndo paginado). Nesse
sentido, “entendendo que a educagdo pode contribuir para conquistar um mundo mais
seguro, mais sadio, mais préospero e ambientalmente mais puro [...]”. Em paralelo, pode
favorecer “[...] o progresso social, econdmico e cultural, a tolerancia e a cooperagao
internacional [...]". Dessa forma, mesmo “sabendo que a educagido, embora ndo seja
condicdo suficiente, é de importadncia fundamental para o progresso pessoal e social’
(UNESCO, 1990, nao paginado).

Em nivel nacional, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, Art. 205,
determina que “a educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988, nédo paginado). No Brasil, a educacao é um direito assegurado mediante lei
nacional, e, mesmo possuindo caracteristicas politicas, remete-nos a um desenvolvimento

enquanto pessoa na construgao da sociedade.
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Quanto a educacao escolastica, temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), no. 9.394/96. No seu Art. 1°, “a educagdo abrange o0s processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil
e nas manifestacées culturais”. Nos seus § 1° e § 2°, sinalizam que esta educacio deve ser
desenvolvida por meio de ensino em instituicdes proprias, vinculado ao mundo do trabalho e
a pratica social (BRASIL, 1996).

A LDBEN, Art. 26, determina que os curriculos da educagdo basica (educacgao
infantil, ensino fundamental e ensino médio), devem “[...] ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e dos educandos”. No seu “§ 2° o ensino da arte, especialmente em suas
expressoes regionais, constituira componente curricular obrigatério da educagdo basica”,
contemplando as linguagens — artes visuais, danga, musica e teatro (§ 6°) (BRASIL, 1996).

Continuando, o Art. 32, define que o ensino fundamental tem a duracdo de nove
anos, com oferta gratuita na escola publica, devendo ser iniciado aos seis anos de idade,

objetivando a formacéao basica do cidadao (BRASIL, 1996). Assim sendo, promovendo:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il - a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.
(BRASIL, 1996, ndo paginado).

Atualmente temos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que constitui-se
como um conjunto de competéncias/habilidades que norteiam as aprendizagens essenciais
que os educandos devem desenvolver ao longo da educacao basica. Nessa perspectiva, é
um instrumento que direciona a organizagao curricular e a qualidade da educagao para
todos, buscando acabar com as diferencgas curriculares apresentadas nas diversas politicas
educacionais de estados e municipios (BRASIL, 2018). Nesse sentido, assegurando aos

estudantes dez Competéncias Gerais, entre elas,

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacbes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
produgéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo
(BRASIL, 2018, p. 9).

11



Anais do IX Encontro sobre Musica e Incluséao OLIVEIRA, Raimunda Maria Nunes
ST “Praticas, recursos e tecnologias na Educacgéo Inclusiva” TRINDADE, Brasilena Gottschall Pinto

”

A BNCC define “competéncia” “como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (BRASIL, 2018). Ela apresenta caminhos da Educagao Infantil, do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio que contemplam a Educacao Basica. Em especial,
o Ensino Fundamental é definido em nove anos de duracio, sendo a etapa mais longa da
Educacgao Basica, atendendo estudantes (criangas e adolescentes de 6 a 14 anos de idade)
que passam por uma série de mudangas relacionadas aos aspectos fisicos, cognitivos,
afetivos, sociais, emocionais, entre outros (BRASIL, 2018). No Ensino Fundamental, sdo
sinalizadas duas fases: anos iniciais (6 aos 10 anos de idade) e anos finais (11 aos 14 anos
de idade). Quanto ao Ensino Fundamental - Anos Iniciais, foco da nossa pesquisa, a BNCC
afirma que, “ao valorizar as situagdes ludicas de aprendizagem, aponta para a necessaria
articulacdo com as experiéncias vivenciadas na Educacao Infantil” e que esta articulacéo
tem que ser progressiva e sistematizada quanto as experiéncias desenvolvidas pelos
mesmos, proporcionando novas possibilidades de leitura, formulagdo de hipoteses e
elaboragdo de conclusdes, dessa forma, construindo os conhecimentos (BRASIL, 2018. p.
53).

Neste periodo, os educandos devem expandir seu repertério e ampliar sua
autonomia e criatividade, construindo sua aprendizagem mediante experiéncias vivenciadas
dentro e fora do ambiente escolar. A BNCC apresenta quatro areas de conhecimento, entre
elas, a area das Linguagens e suas Tecnologias, tendo o componente curricular Arte como
um de seus segmentos. Com base nas dimensdes de conhecimento de Arte (Criagao,
Critica, Estesia, Expresséao, Fruicao e Reflexdao) (BRASIL, 2018), a BNCC apresenta nove

Competéncias Especificas para este ensino, entre os quais, citamos trés,

1. Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e produgdes
artisticas e culturais do seu entorno social [...];

2. Compreender as relagbes entre as linguagens da Arte e suas praticas
integradas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias
de informagao e comunicagao [...];

3. Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais -
especialmente aquelas manifestas na arte e nas culturas que constituem a
identidade brasileira [...]. (BRASIL, 2018, p. 194).

No Ensino Fundamental, o componente curricular Arte € composto de Artes visuais,
Danca, Musica e Teatro, que “[...] articulam saberes referentes a produtos e fendbmenos
artisticos e envolvem as praticas de criar, ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre
formas artisticas” (BRASIL, 2018, p. 193). A Musica é a expressao artistica que se
materializa por meio dos sons, ganha forma, sentido e significado no ambito da sensibilidade

subjetiva e nas interagbes sociais, como resultado de saberes e valores diversos
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estabelecidos no dominio de cada cultura (BRASIL, 2018). Para alcancar a aprendizagem
em musica esperada para essa etapa de ensino, é necessario conhecermos os objetos de

conhecimentos e suas respectivas habilidades (Quadro 1).

Quadro 1 - Musica - Objetos de conhecimentos e habilidades

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)
ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS
Componente Curricular Arte - Linguagem Musica

UNIDADE OBJETOS DE

TEMATICA | CONHECIMENTOS HABILIDADES

(EF15AR13) Identificar e apreciar criticamente diversas formas e
géneros de expressao musical, reconhecendo e analisando os
usos e as fungbes da musica em diversos contextos de
circulagao, em especial, aqueles da vida cotidiana. Elementos da
linguagem.

Contexto e
praticas

(EF15AR14) Perceber e explorar os elementos constitutivos da
musica (altura, intensidade, timbre, melodia, ritmo etc.), por meio
de jogos, brincadeiras, cangdes e praticas diversas de
composicao/criacdo, execucdo e  apreciagdo  musical.
Materialidades

Elementos da
linguagem

(EF15AR15) Explorar fontes sonoras diversas, como as
existentes no préprio corpo (palmas, voz, percussao corporal), na
Materialidades natureza e em objetos cotidianos, reconhecendo os elementos
constitutivos da mdusica e as caracteristicas de instrumentos
musicais variados. Notagao e registro musical

MUSICA

(EF15AR16) Explorar diferentes formas de registro musical ndo
convencional (representacao grafica de sons, partituras criativas

Notagdo e registro etc.), bem como procedimentos e técnicas de registro em audio e

musical Do ~ . .
audiovisual, e reconhecer a notagdo musical convencional.
Processos de criagao
(EF15AR17) Experimentar improvisagdes, composi¢cdes e
Processos de sonorizagao de histérias, entre outros, utilizando vozes, sons
criagao corporais e/ou instrumentos musicais convencionais ou nao

convencionais, de modo individual, coletivo e colaborativo.

Fonte: BNCC (2018), com adaptagéo das autoras.

As praticas musicais devem desenvolver as competéncias e habilidades necessarias
a essa etapa de ensino, sendo os conhecimentos anteriores importantes para a continuacao
e concretizagado das aprendizagens. Assim, a BNCC afirma que a transi¢cao entre as etapas
da Educacao Basica requer muita atengdo, para que haja equilibrio entre as mudancas intro-
duzidas, “garantindo integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens das
criangas, respeitando suas singularidades e as diferentes relagdes que elas estabelecem
com os conhecimentos, assim como a natureza das mediagdes de cada etapa” (BRASIL,
2018, p. 52).

Na BNCC, define-se que o componente Lingua Portuguesa deve “proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos [...]". Assim

sendo, de forma a possibilitar a participagao significativa e critica nas diversas praticas
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sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens”
(BRASIL, 2018, p. 66-67). Esse documento define os eixos de integracdo de Lingua
Portuguesa, correspondendo as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta, producéo e
analise linguistica (BRASIL, 2018, p. 71). A BNCC enfatiza, na lingua portuguesa, o eixo
leitura, que “compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos e de sua
interpretacado” (BRASIL, 2018, p. 71).

Na BNCC, o Eixo da Produgdo de Textos compreende: “praticas de linguagem
relacionadas a interagdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e
multissemiotico, com diferentes finalidades [...].” (BRASIL, 2018, p. 76). Para Lingua
Portuguesa, os eixos Leitura e producdo de textos sdo importantes, e a BNCC elenca
competéncias e habilidades para o Ensino Fundamental — anos iniciais que dizem respeito a
essa tematica. Dentro das dez Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa,

destacamos quatro (Quadro 2).

Quadro 2 - Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)
ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS
Componente Curricular Lingua Portuguesa

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA
O ENSINO FUNDAMENTAL

Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel
1 | aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de constru¢ao de identidades de seus usuarios
e da comunidade a que pertencem

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos diferentes
2 | campos de atuagao da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da
cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social.

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em diferentes
3 | campos de atuagéo e midias, com compreensédo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético
9 | para fruigdo, valorizando a literatura e outras manifestacbes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

Fonte: BNCC (2018), com adaptagéo das autoras.

Esse documento define as habilidades pertinentes ao componente Lingua

Portuguesa conforme apresentaremos no Quadro 3.
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Quadro 3 - Lingua Portuguesa - Objetos de conhecimento e habilidades

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)
ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS
LINGUA PORTUGUESA - 1° - 5° ANO

Praticas de Objetos de Habilidades
Linguagem conhecimento
Leitura/escuta Reconstrugéo das (EF15LPO01) Identificar a fungéo social de textos
(compartilhada e condicbes de producdo e | que circulam em campos da vida social dos
autébnoma) recepcao de textos quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a
comunidade, a escola) e nas midias impressa,
de massa e digital, reconhecendo para que
foram produzidos, onde circulam, quem os
produziu e a quem se destinam.
Estratégia de leitura (EF15LP03) Localizar informagdes explicitas em
textos.
Producéo de textos (EF15LP05) Planejar, com a ajuda do professor,
(escrita Planejamento de texto o texto que sera produzido, considerando a
compartilhada e situagdo comunicativa, os interlocutores (quem
auténoma) escreve/para quem escreve); a finalidade ou o
proposito (escrever para qué); a circulagdo (onde
o texto vai circular); o suporte (qual é o portador
do texto); a linguagem, organizagédo e forma do
texto e seu tema, pesquisando em meios
impressos ou digitais, sempre que for preciso,
informagbes necessarias a producdo do texto,
organizando em topicos os dados e as fontes
pesquisadas.
LINGUA PORTUGUESA - 1° e 2° ANO
Praticas de Objetos de Habilidades
Linguagem conhecimento
Leitura/escuta Decodificagdo/Fluéncia | (EF12LP01) Ler palavras novas com precisédo na
(compartilhada e de leitura decodificagdo, no caso de palavras de uso
autbnoma) frequente, ler globalmente, por memorizagao.
LINGUA PORTUGUESA - 1° ANO
Praticas de Objetos de Habilidades
Linguagem conhecimento
Escrita Correspondéncia fonema- | (EFO1LP02) Escrever, espontaneamente ou por
(compartilhada e grafema ditado, palavras e frases de forma alfabética —
autébnoma) usando letras/grafemas que representem
fonemas.
LINGUA PORTUGUESA — 3° AO 5° ANO
Leitura/escuta Compreensao (EF35LP03) Identificar a ideia central do texto,
(compartilhada e demonstrando compreensao global.
autonoma) Estratégia de leitura (EF35LP05) Inferir o sentido de palavras ou
expressdes desconhecidas em textos, com base
no contexto da frase ou do texto.

Fonte: BNCC (2018), com adaptagéo das autoras.

O trabalho desenvolvido entre os componentes curriculares Lingua Portuguesa e
Arte necessitam de uma abordagem pedagogica que possibilite o desenvolvimento das suas
competéncias e habilidades, e a educagcdo musical € uma dessas possibilidades. Neste
sentido, a Declaragao de Principios do Férum Latinoamericano de Educagéo Musical afirma
que - a educagao musical € um direito humano, presente ao longo de toda a vida, dentro do
ambito escolar e fora dele. Ela deve estar a servigo das necessidades e urgéncias
individuais e sociais (FLADEM, 2002 apud TRINDADE, 2008, p. 402). A partir desse
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entendimento, compreendemos que a educagdo musical € necessaria para promover a
percepcao e a consciéncia do ser humano, contribui para a superagdo de preconceitos e

amplia a visdo de mundo dos educandos.

3 O PERFIL DA PESSOA COM DIFICULDADES DE
LEITURA E ESCRITA

A escola tomou para si a responsabilidade de preparar os educandos para a vida,
para agir como um ser social, além de informar e resgatar valores, colaborando no que a
familia ndo consegue fazer. Dai, a motivacdo em propor atividades que despertem
habilidades e competéncias logo no inicio da educacao basica. “Cada crianga é unica, as
formas na qual os problemas de aprendizagem se manifestam esta relacionada com a
individualidade de quem aprende; portanto, ndo existem causas unicas, nem tratamentos
iguais [...]” (GOMEZ; TERAN, 2018, p. 95). Deparamo-nos com varios desafios que
dificultam o trabalho dos professores e retardam o desempenho dos educandos na leitura e
escrita, tornando-se um problema a ser enfrentado pelos educadores ou responsaveis.
Conhecer e identificar, procurando sanar essas dificuldades, & essencial para que o
educando se desenvolva, plenamente.

Necessitamos compreender o contexto escolar que envolve as relagdes entre a
aprendizagem e suas caracteristicas. Sendo assim, a definicdo de Dificuldade de
aprendizagem (DA), segundo Jardini (2003, p. 27) “engloba um grupo heterogéneo de
desordens que se manifesta por meio das dificuldades na aquisicdo e compreensao
auditiva, da fala, da leitura, da escrita e do raciocinio matematico”. As criangas com
dificuldades de aprendizagem sao as que ndo conseguem aprender ao mesmo tempo que
as demais, apresentando um desempenho mais lento, ndo necessariamente apresentando
necessidades especiais. Portanto, a educagao tem que ser inclusiva em todos os sentidos,
inclusive para atender as pessoas que apresentam necessidades especiais.

Ainda, para a LDB, Art. 58, a educacéao especial refere-se a modalidade de educagao
escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao
(BRASIL, 1996). No seu Art. 59, aponta que os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com deficiéncia: “I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagao especificos, para atender as suas necessidades;” além de, “lll - professores
com especializagcdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacitados para a integragéo desses educandos
nas classes comuns” (BRASIL, 1996).

16



Anais do IX Encontro sobre Musica e Incluséao OLIVEIRA, Raimunda Maria Nunes
ST “Praticas, recursos e tecnologias na Educacgéo Inclusiva” TRINDADE, Brasilena Gottschall Pinto

O processo de ensinar para conseguir bons resultados tem sido um desafio dos
professores, pois, muitos estudantes param no quesito ler e escrever corretamente. Muitos
estudantes ndo dominam a leitura e a escrita, tém dificuldade de aprender, ou seja, o
educador necessita desenvolver um caminho diferenciado para ensinar estes educandos
que apresentam impedimentos em alguns fatores — cognitivo, emocional ou cultural —,
comumente conhecidos como: dislexia, disgrafia e transtorno do déficit de atencéo. Outros
podem estar relacionados ao ambiente familiar desestruturado, ou a condi¢des precarias de
vida social e de saude.

Segundo Smith (2008), precisamos pensar no Disturbio de Aprendizagem (DA),
expressao que geralmente se refere a um grupo heterogéneo de problemas manifestados
por dificuldades significativas na aquisicdo e no uso da audi¢do, da fala, da leitura, da
escrita, do raciocinio ou das habilidades matematicas. Para a autora, os educandos com
disturbios de aprendizagem que nao recebem atencdo desde o inicio enfrentam sérios
desafios por toda a vida. Os professores precisam ter certeza de que os estudantes estio
ativamente envolvidos na aprendizagem, sendo assim, adaptacées sdo necessarias para
que esses atores estejam em salas regulares, usufruindo de um planejamento e instrugées
adicionais, que colaborem para alcangarem seus objetivos.

Para Gomez e Téran, (2018), fatores ambientais interferem diretamente na
aprendizagem, uma vez que os pais, tios, avos, irmaos e professores tém a funcao de
ensinar. A pessoa que ensina deve disponibilizar as ferramentas necessarias para se
aprender, embora algumas condi¢gdes influenciam negativamente - classes saturadas,
condicoes fisicas inadequadas, ou uso de material inapropriado. “Referimo-nos ao uso de
programas adequados que levem em consideragdo as diferentes modalidades de
aprendizagem” (GOMEZ; TERAN, 2018, p. 103).

A partir das nossas discussdes sobre as dificuldades de aprendizagem, precisamos
pensar no ensino de arte no ensino fundamental — anos iniciais, reconhecendo “...] a
diversidade de saberes, experiéncias e praticas artisticas como modos legitimos de pensar,
de experienciar e de fruir a Arte, o que coloca em evidéncia o carater social e politico dessas
praticas” (BRASIL, 2018, p. 196). Nesse contexto, compreendemos que as linguagens
artisticas favorecem o trabalho com educandos que apresentam dificuldades de
aprendizagem em leitura e escrita, uma vez que devemos considerar 0 compromisso aos
educandos em desenvolver suas competéncias e habilidades relacionadas a alfabetizagao e
ao letramento. “O componente Arte, ao possibilitar 0 acesso a leitura, a criagcao e a produgao
nas diversas linguagens artisticas, contribui para o desenvolvimento de habilidades rela-
cionadas tanto a linguagem verbal quanto as linguagens nao verbais” (BRASIL, 2018, p.
199).
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A linguagem musical pode ser desenvolvida a partir do ato de ouvir e apreciar
musicas, uma vez que receber esses estimulos sonoros é transformar as percepgodes,
permitindo a insercdo de contextos afetivos e até culturais. E necessario que a escola e a
familia abracem a crianga em foco, fornecendo estrutura e recursos para que ela se sinta
incluida no processo de aprender. Todos devem agir oferecendo-lhe recursos e apoio para

que a mesma se sinta motivada a continuar aprendendo.

4 ATIVIDADES MUSICAIS DE APOIO

As atividades musicais no Ensino Fundamental, com materiais sonoros, instrumentos
musicais, o corpo e a voz, permitem desenvolver a sensibilizagdo e habilidades relacionadas
a escuta, criacao e performance (POUGY, 2017). Em outras palavras, “o processo de ensino
e aprendizagem de musica deve valorizar uma visao global e integradora do mundo e os
processos de escuta, experimentacdo e criagdo” (POUGY, 2017, p. 24). O contato com
diversos materiais — os conhecidos, que fazem parte de sua cultura, e aqueles que ainda
sao desconhecidos — amplia a possibilidade de participacdo e formacéo critica dos
educandos. Podemos, entdo, pensar também nessas atividades de forma interdisciplinar,
utilizando conhecimentos e promovendo a construgdo de diversos conhecimentos em outros
componentes curriculares. Portanto, € possivel pensar o desenvolvimento da linguagem oral
e escrita, no contexto da lingua portuguesa, que objetiva garantir saberes linguisticos
necessarios para a participagdo social e o exercicio da cidadania (BRASIL, 2018). Para
Frauendorf (2017), é por meio da lingua que pensamos, expressamos opinides e ideias,
argumentamos, e produzimos conhecimentos.

Pensando em todas essas possibilidades de construgdo do conhecimento,
apresentamos uma atividade musical a ser desenvolvida nos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental, objetivando promover habilidades relacionadas a musica do componente
curricular Arte, em interagdo com a Lingua Portuguesa, no tocante aos estudantes com
dificuldades de escrita e leitura.

Como primeira atividade, apontamos a apreciagdo musical: sugerimos iniciar com
sons do ambiente, sejam eles sons da natureza ou de outros contextos, possibilitando um
momento de discussao sobre as caracteristicas e identificacdo dos sons percebidos. Nesta
etapa, estaremos contemplando a habilidade (EF15AR13), quando propomos identificar e
apreciar diversas formas e expressdes musicais, reconhecendo e analisando os usos e as
funcdes, sendo entdo compreendidos os diversos contextos da vida cotidiana, para posterior

compreensdo dos elementos da linguagem.
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A partir dessa apreciagdo, os estudantes devem ser estimulados a escrever o nome
dos elementos por eles identificados, a exemplo: animais ou caracteristicas por eles
compreendidos como importantes. Assim, desenvolveremos habilidades de lingua
portuguesa, como EF01LP02, em que propomos escrever, espontaneamente, palavras ou
frases. Desta forma, sera possivel verificar como esta a pratica da escrita dos educandos,
possibilitando o desenvolvimento dessa e de outras habilidades.

Como segunda atividade, temos a paisagem sonora, compreendida como o ambiente
acustico que é percebido, experimentado ou apreciado pelas pessoas em um determinado
contexto. Nesse sentido, sugerimos a utilizacdo de musicas infantis ou de repertério cultural
que seja de facil compreensdo ou conhecido pelos educandos. Nessa atividade, a
habilidade EF15AR14 deve ser desenvolvida a partir da percepcdo e exploragdo dos
elementos constitutivos da musica (altura, intensidade, timbre, melodia, ritmo etc.), ainda
pela composicao/criacdo de material a partir da apreciacdo musical, assim como a
habilidade EF15AR16, ao explorar diferentes formas de registro musical ndo convencional
(representagdo grafica de sons, partituras criativas etc.).

Outra atividade com a qual podemos dar continuidade é a utilizacdo de musicas
folcléricas ou cantigas de rodas para o desenvolvimento de atividades ritmicas com
movimentos corporais e reproduzindo instrumentos musicais. Nessa atividade, podemos
promover o desenvolvimento da habilidade EF15AR15, quando sao exploradas fontes
sonoras diversas, como as existentes no proprio corpo (palmas, voz, percussao corporal,
assobios), na natureza e em objetos cotidianos, reconhecendo os elementos constitutivos da
musica e as caracteristicas de instrumentos musicais variados. Também, na habilidade
EF15AR17, podemos experimentar improvisagdes, composi¢des e sonorizagao de histérias,
entre outros, utilizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos musicais convencionais ou
nao convencionais, de modos individual, coletivo e colaborativo. Em lingua Portuguesa,
essa atividade pode proporcionar o desenvolvimento das habilidades EF35LP05, que, per
meio da letra da mdusica, é possivel inferir o sentido de palavras ou expressdes
desconhecidas em textos, com base no contexto da frase ou do texto, ou ainda da
EF15LP01, quando temos a intengao de identificar a fungao social do texto da musica.

Para essa atividade, o professor deve utilizar uma musica que os estudantes
conhegam e que saibam cantar. A letra da musica deve estar visivel para eles no quadro ou
em outro material que possa ser acompanhado. No primeiro objetivo, o estudante deve
cantar a musica acompanhando a letra escrita, o que seria uma leitura simbdlica.
Musicalmente, podemos utilizar essa atividade para promover a habilidade EF15AR14, ao
utilizar o canto de forma a perceber e explorar os elementos constitutivos da musica (altura,
intensidade, timbre, melodia, ritmo etc.). Ainda é possivel desenvolver a habilidade

EF15AR15, quando, através de fontes sonoras diversas, com o proprio corpo (palmas, voz,
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percussdo corporal etc.), possibilitamos aos educandos reconhecer o0s elementos
constitutivos da musica.

Podemos pensar esta atividade como forma de desenvolver a identificacdo de
palavras presentes no texto para compreensdo e escrita, sendo utilizada a habilidade
EF15LP03, quando buscamos localizar informagdes explicitas no texto, assim como da
EF35LP03, se propormos identificar a ideia central do texto, demonstrando compreenséao
global. Também, podemos favorecer a habilidade EF12LP01, ao incentivar ler palavras
novas com precisdo na decodificacdo, no caso de palavras de uso frequente, ou ler
globalmente ou por memorizagdo. A habilidade EF15LP05 ¢é igualmente fomentada quando,
com a ajuda do professor, considerando a situagdo comunicativa e os interlocutores,

podemos propor ao final a construgcdo de um texto.

5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A educacao ¢é direito garantido e assegurado a todos os seres humanos, como vimos
nos documentos internacional e nacional que norteiam a educacional contemporanea.
Assumida como compromisso, propde garantias a todas as pessoas que tenham acesso a
educagao basica. A escola, por sua vez, vem buscando estratégias que atendam a todos, no
intuito de que os educandos se sintam motivados a participarem do completo processo de
aprender. Neste sentido, sugerimos o0 ensino de musica como uma estratégia que podera
ser utilizada como estimulo aos estudantes em foco.

A musica possui grande poder de interagdo, tendo relevancia na vida dos
estudantes, despertando sensacgdes e possibilitando superar dificuldades na sala de aula. A
partir das atividades do ensino de musica, os educandos sdo encorajados a fazer uso do
exercicio criativo, agugando suas percepcdes dos sons, siléncio, letras e a apreciagdo. Um
ambiente escolar mais alegre e intencionado, musicalmente, fomenta mais atengao,
estimulo, criatividade e proporciona autonomia no aprendizado.

A aprendizagem € um processo complexo e entendido como um conjunto de
requisitos que levam a pessoa a assimilar e usar o que Ihe é ensinado, ou ainda significa
estar apto e possuir habilidades para executar diferentes tarefas. Pode ser definida como
uma modificagdo no comportamento do educando em fungdo de uma determinada
experiéncia vivenciada por ele. E um processo continuo que tem inicio na convivéncia
familiar, estendendo-se as tradi¢cdes culturais e se aprofundando na escola e levando até ao
seu desenvolvimento na sociedade.

Deparamo-nos com varios desafios que dificultam a pratica dos professores e retarda

o desenvolvimento dos educandos. Na sala de aula, encontramos varios entraves, assim
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como dificuldades na leitura e na escrita. Os problemas de aprendizagem podem gerar
consequéncias educacionais quanto aos desempenhos dos educandos, ou bloqueio das
possibilidades de assimilacdo, podendo ser por fatores cognitivo, afetivo, fisico e social. Os
educandos com dificuldades de aprendizagem se desenvolvem em ritmo mais lento, preci-
sando, entdo, de um olhar diferenciado rumo ao éxito escolar.

No contexto escolar, a musica proporciona mais que uma aprendizagem especifica,
pois 0 pensamento musical vai para além de um simples prazer ou satisfacdo. O educando
passa a perceber-se como um ser social, participativo, por meio das atividades
desenvolvidas. A linguagem musical tem um grande poder de interacdo, despertando
sensagbes diversas, tornando-se uma das formas de linguagem muito apreciadas por
facilitar a aprendizagem, instigando a percepcdo, a criatividade, a sensibilidade e a
concentracdo, o que nos sugere uma perspectiva de superacao de dificuldades na leitura e
escrita. Atividades que envolvem musicas promovem o desenvolvimento de habilidades aos
estudantes que colaboram para realizar fungbes intelectuais e motoras, como também o
relacionamento social.

A BNCC elenca habilidades para trabalhar em sala de aula com musica na disciplina
Arte, identificada como uma expressido artistica que se materializa na pratica e que
possibilita desenvolver saberes musicais, favorecendo a pratica com outras areas de
conhecimento. Segundo o contexto abordado nessa pesquisa, discorreremos quatro
habilidades que consideramos essenciais para o problema apontado. Ao promover essas
habilidades, os educandos se tornam capazes de compreender a mensagem transmitida no
contexto musical, fazendo uso e tendo dominio da comunicacdo, conhecendo o novo,
podendo expressar seu pensamento e conhecimento de formas oral ou escrita. A escola
deve preparar o estudante para lidar e fazer parte do mundo letrado. Sendo assim,
trabalhando atividades que desenvolvam as habilidades da linguagem musical, integradas
com habilidades de lingua portuguesa, podemos possibilitar o melhor desenvolvimento da
leitura e escrita.

Por fim, a musica, no ambito escolar, tem por finalidade acrescentar e facilitar a
aprendizagem do educando, pois orienta o discente a ouvir de maneira afetiva e reflexiva. O
ensino de musica pode ser utilizado de maneira interdisciplinar, auxiliando a pratica
pedagdgica, estimulando o convivio social, contribuindo no desenvolvimento da fala, da

respiracao, da autoestima e do cognitivo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo analisamos um impasse que muitas escolas enfrentam: estudantes com
dificuldade de leitura e escrita. Partimos do pressuposto de que o ensino de musica no
ensino fundamental — anos iniciais pode contribuir, significativamente, com a problematica
da dificuldade de aprendizagem no contexto educacional. Sabemos que o educando com
dificuldade de leitura e escrita tem menos oportunidade para se desenvolver, pois € aquele
que ndo consegue aprender ao mesmo tempo que os demais colegas, precisando de uma
atengao maior e mais especifica.

Nesse sentido, os professores podem usar, nos anos iniciais do ensino fundamental,
a musica para melhorar o ambiente de aprendizagem, deixando seus educandos mais
descontraidos e estimulantes, sendo a pratica musical na escola capaz de desenvolver o
pensamento abstrato, o convivio social, a harmonia, o desenvolvimento da fala, da
respiracdo e de ajudar o cognitivo de todos. Com base nesses principios, vimos que a
musica proporciona varios beneficios no processo educacional, em que o discente é
participante, favorecendo a sua construgédo fonolégica na formacao de silabas, palavras e
frases, ajudando a movimentar-se no tempo adequado. O cantar favorece a emissao da fala
€ a memorizacao das palavras, além de favorecer a pratica da separagao das silabas e a
aquisicdo de novo vocabulario, que auxilia na pronuncia e na escrita.

O educando ¢é considerado letrado quando ele é capaz de ter autonomia de resolver
0 que se pede, em uma atividade, ou expressa sua opinido em um determinado texto por
volta dos seus 8 a 9 anos de idade ou mais cedo. Assim, a escrita € concebida como
autdbnoma quando ela se faz entendida a partir do texto escrito, gerando uma comunicagao.

Concluimos, entdo, que atividades musicais sdo excelentes para o desenvolvimento
dos estudantes com dificuldades de leitura e escrita, necessitando entdo de um
acompanhamento dos professores e um planejamento organizado das atividades de musica
e de Lingua Portuguesa. Em trabalhos futuros, podemos analisar essa pratica em sala de
aula mediante observacao de variadas atividades de ambas as linguagens, envolvendo os

estudantes em foco e os professores das duas linguagens.
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